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RESUMO: O ensino de textos opinativos na escola caracteriza-se pela transmissao de um
modelo organizado em cinco paragrafos: um para a introducdo, trés para o
desenvolvimento e um para a conclusdo. Os alunos ajustam-se ao modelo, porém, quando
escrevem, percebem nao ter ideias consistentes e tampouco configuram as que tém. Isso
acontece, entre tantos motivos, porque se esquecem de que contetdo e forma sdo
indissociaveis. O presente artigo procura discutir os motivos para a falta de repertorio
linguistico-cultural e, ao mesmo tempo, tenta refletir sobre condutas que poderiam

amenizar tal fato.
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ABSTRACT: The teaching of opinionative texts at school is characterized by the
transmission of an organized model of five paragraphs: one paragraph for the introduction,
three for the development and one for the conclusion. The students adjust themselves to the
model, however, when they write,they realize they have no consistent ideas either
configure the ones they have. It happens, amongst many reasons, because they forget that
the content and the form are inseparable. The present article aims to discuss the reasons to
the lack of linguistic-cultural repertory, and at the same time, tries to think over the actions

that could soften such fact.

Key-words: education; textual production; linguistic-cultural repertory

Introducéo

O ensino da produgéo de textos modificou-se consideravelmente no Brasil desde os
anos 1980, quando voltaram as universidades do pais os intelectuais exilados. Nessas
ultimas décadas surgiram inUmeras pesquisas tratando da modifica¢do do ensino da Lingua

Portuguesa, em especial, do ensino de textos.

Sobre isso, ha o classico livro organizado por Jodo Wanderlei Geraldi, Da redagdo
a producdo de textos (1997), no qual o professor faz uma retrospectiva dessas pesquisas e
propostas pedagdgicas. Enfatiza que escrever implica a existéncia de um sujeito com

valores, opiniBes e que a escola deve ser primeiramente o espaco da interacao do saber.

A respeito da transformacédo do ensino de Lingua Portuguesa, Silvia B. Cardoso, no

livro Discurso e Ensino (1999, p.9), declara:

Pretendia-se superar o impasse desencadeado pela prética educativa
anterior, que vinha dominando nossas escolas desde o inicio dos anos 70. Um
ensino de cardter essencialista, conteudista, tecnicista e limitado a
descontinuidade e fragmentariedade do livro didatico — resumindo-se a técnicas
de redacdo, exercicios estruturais, treinamento de habilidades de leitura -,
dominava ndo sO as escolas como também o processo de formacdo de
professores.

E é sob a influéncia desse ensino tecnicista e conteudista, que diversos materiais
foram criados até mesmo depois dos anos 80. Em busca de resultados nos vestibulares, os

autores dos livros escolares dedicaram-se a criar “modelos” para os tipos textuais
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estudados em sala: narrativo, descritivo e dissertativo-argumentativo. O problema,
entretanto, estd mais severamente presente na construcdo de textos dissertativo-

argumentativos.

N&o s6 os livros didaticos convencionais, mas também, e, com frequéncia, as
apostilas dos cursinhos pre-vestibulares propunham esquemas infaliveis que acabavam por
engessar o aluno. Auxiliavam os que tinham dificuldades, mas limitavam os que buscavam

um texto original.

A respeito da presenca de esquemas e suas consequéncias para a producdo textual
escolar, Meserani (2008, p.136) afirma:

Esquemas podem ser (teis para nortear a criacdo, desde que ndo
sufoquem os seus caminhos, a ‘disposi¢ao interna do que tem a dizer’, conforme
ressalva Mattoso Camara. O que constrange a criagdo é a modelagem, a
imposi¢do de um ou alguns modelos que acabam se tornando tdo redundantes

quanto as expressdes de lugar-comum.

Constata-se que o problema, décadas depois do enfoque tecninicista, ainda existe,
pois no livro Textualidade e ensino: os aspectos 16gico-semantico-cognitivos da linguagem
e 0 desempenho discursivo escolar, (2006) Maria Concei¢do Alves de Lima, ap6s processo
de analise das dificuldades de producdo textual apresentadas por alunos de graduacdo em
Universidades Federais de MS, escreve:

No processo de andlise das dificuldades de produgdo textual,
apresentadas por nossos sujeitos, constatamos que 54,29% delas dizem respeito
as habilidades 16gico-semantico-cognitivas de estruturar o texto e desenvolvé-lo
com coeréncia, fluéncia e objetividade, o que nos autoriza a afirmar que a
realizacdo do pensamento em palavras é certamente 0 maior problema com que

se depara o aprendiz de produgdo escrita de textos. (2006:138)
Hoje, mesmo com a visao sdcio-interacionista da linguagem e as teorias linguisticas
dos Parametros Curriculares Nacionais e do ENEM, que vém alterando a conducao
pedagdgica no E. M., h4 evidente presenca dos citados “macetes” nos textos dos alunos e

os resultados das atividades de producédo de texto continuam abaixo das expectativas.

Até os alunos que estdo expostos ha anos a uma agdo que enfatiza 0s processos
interativos na producdo textual, ndo conseguem expressar suas ideias com ldgica e

criatividade.
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Um exemplar modelo aparece a seguir e foi retirado do livro “Pratica de textos para
estudantes universitarios”, de Carlos Faraco e Cristovao Tezza. (2001, p.95)

Tecnologia e vida quotidiana

Desde os primérdios, o homem vem aperfeicoando a técnica do
desenvolvimento, muitas vezes ndo tendo nocdo do que pode causar de bom ou

ruim para a humanidade.

A tecnologia de um modo geral avancou de forma bonita em alguns
paises, como no campo da medicina, recuperando vidas, do qual antigamente ndo
se conseguia. A evolugdo acontece com mais apogeu nas sociedades onde a

educacdo esta em primeiro lugar, exemplo: Japao, Estados Unidos etc.

Com a Revolucdo Industrial se concretizou ainda mais a selvagem
exploracgéo para com o trabalhador, onde o patrdo usava e usa como instrumento
a maquina, para pagar um misero salario aos que prestam trabalho. Muitas vezes
a competicdo, faz com que o homem utilize este desenvolvimento para mostrar
poder construindo assim armamentos bélicos, super onerosos, esquecendo do
povo oprimido deixando-os sem forca até mesmo para lutar. O homem néo se
conscientiza dos qliidados do qual deve tomar para evitar catastrofes, como

poluicéo etc.

Por mais que a tecnologia chegue ao auge de seu desenvolvimento,
ainda o homem é insubstituivel, por isso este com toda a sua inteligéncia, ndo
deve deixar com que esta maravilha descoberta, que é a maquina, trazer

maleficios a humanidade e sim o bem para todos.
Para Faraco e Tezza (2001, p.96), o texto acima é um caso tipico das redagdes de

vestibular no Brasil e representa a homogeneidade do pensamento. Assim escrevem:

Podemos até repetir o lugar-comum: sdo todas iguais! De tal forma que é possivel
definir a ‘redag@o escolar’ como um género da linguagem, assim como o soneto, o discurso

politico, a receita de bolo... (2001, p.96).

Declaram que, excetuando o uso incomum e equivocado de “quidados”, a redagao
nada difere de outras milhares, revelando, assim como outras, o desejo apenas de passar no
vestibular. Revelam ainda a ideia que o estudante tem da funcdo que um texto dissertativo
exerce: dar ordens e licdes de moral. Comparam trechos da redacéo apresentada e de outras
com trechos de discursos militares, descobrindo a convergéncia na visdo de mundo e nas
formas de expressdo. Dai concluir que o texto escolar muitas vezes é resultado de uma
mentalidade autoritaria.
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Os professores afirmam que “no esfor¢o de levar o aluno a dominar a lingua
padrdo, a escola levou junto, gratis, um modelo completo de formas e férmulas acabadas
chamado de ‘redagdo escolar’ (2001, p. 191).

Alcir Pécora (1982 apud Faraco; Tezza 2001), ao analisar os problemas de
argumentacao na redacdo escolar, observa que ha constantes vacuos semanticos nos textos,
que sdo preenchidos de diversas maneiras, mas sempre carregando sua ineficiéncia, pois 0s
argumentos sdo confusos, genéricos e redundantes. Assim se expressa:

... no dominio do lugar-comum, utilizar a linguagem se confunde com a
suposta atividade de reproduzir um texto-matriz; apenas ai, a linguagem néo tem
caminhos: ela tem uma primeira palavra, que é também a ultima. Significar,
nesse caso, esté definitivamente aquém e além de toda experiéncia. (2001, p.194)

Ao debater o assunto, Samir Meserani (2008, p.133) escreve que muito mais forte
como modelo, positivo ou negativo, do que os textos lidos na escola é o discurso do
professor, a aula. “Prosa falada”, com audiéncia cativa e cotidiana, acaba sendo
impregnada no repertério do aprendiz. Fixa ndo s6 conteddos disciplinares mas também
sua estrutura formal, sua retorica e estilo, impondo-se num processo de modelagem
presente...e prossegue afirmando que o texto do aluno representa na escrita a aula
expositiva do professor, apoiada em dois modelos: o seméantico e o sintatico. Declara: O
modelo semantico busca a matéria, “o que dizer”, e corresponde a retorica classica de
invencdo... Este modelo se funde com o modelo sintatico da aula expositiva tradicional,

correspondente a distributio, a ordenacdo do material num esquema. (2008, p.135)

Amplia a discussdo e associa os materiais didaticos a tradi¢do: “Os manuais de
redacdo atrelados a retorica classica, mostram um gosto acentuado pelos esquemas, nem

sempre muito diferentes das aulas expositivas tradicionais.” (2008, p.135)

O estudante reproduz, deste modo, um discurso corrente no nivel do conteudo e
uma forma considerada aceitavel, pois facilitada pelos famosos cinco paragrafos. O aluno,
entretanto, ndo se sente seguro, porque tem a forma, mas as ideias, ou ndo aparecem ou nao
representam o seu modo de entender 0 mundo; o que ndo apenas demonstra um problema
de ensino, mas, principalmente, o esvaziamento das ideias, a auséncia de repertdrio

linguistico e cultural dos jovens que pretendem ingressar nas universidades.
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Uma das causas para esse dilema € que o ensino de textos no Brasil, desvincula,
muitas vezes, o conteldo da forma. O aluno utiliza—se de um procedimento que Claudia
Lemos, (1977 apud Leme Brito 1997, p.121), chama de estratégia de preenchimento, ou
seja, opera um modelo formal anterior a sua reflexdo sobre o tema; a organizacao sintatico-
semantica de sua discussdo ndo representa o produto de sua reflexdo, mas, opostamente
representa um esquema, preenchido com fragmentos de reflexdes ou construgoes

desarticuladas.

H& evidentes tentativas de o estudante trabalhar utilizando uma linguagem que
considera culta. Leme Brito (1997) demonstra que, além da estratégia de preenchimento, o
aluno transfere para a producdo escrita regras em uso que o mesmo desconhece. Sao
inversBes sintaticas, pronomes e conjuncBes desconhecidas, tais como a substituicdo
sistematica da palavra que por o qual e a presenca de um vasto vocabulario estranho a
linguagem usual do estudante, exemplificando com: Nesse momento as incertezas se
tornaram a aumentar, pois tentei assimilar a pessoa que a qual teria uma fotografia minha.
(1997; p.119).

O texto que se apresenta a seguir é exemplar dessa dificuldade de articular
pensamento e linguagem. Construiu-se apés sessdo do filme “Criangas Invisiveis”, da
leitura de textos jornalisticos e da cronica “Protesto timido”, de Fernando Sabino e de
reflexdes e interagdes nas aulas de Lingua Portuguesa.

Sem titulo

Ser tratado como um objeto a ser vitima de qualquer forma de
negligéncia, ndo é favoravel a nenhuma crianga, mas sim eles precisam receber
direitos e liberdade para forma de situacdo independente da distincdo de raga,
cor, religido, sexos ou de outra natureza que todo ser humano possui. E também
pode-se dizer que a primeira educagdo que essas criangas adquirem é através de

exemplo dos pais.

O que ndo é permitido por lei as criancas é empregar antes da idade
minima conveniente, o emprego que lhe prejudique salde, a educagdo ou que

interfira em seu desenvolvimento fisico, mental ou moral.

As cenas mostradas no filme, uma produgdo cinematografica de
diversos paises, sdo pequenas criangas com armas na mao, trabalho infantil,
roubos e até mesmo doengas como HIV, que foi transmitidos através dos

proprios pais. E infelizmente a exploracdo infantil, ainda pode ser vista no
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mundo contemporaneo. Por ndo possuirem uma vida adequada, vivem de roubos,
violéncias e discriminacdes. Na realidade o que as criancas é uma forma de vida
de simples felicidades como, por exemplo, enfrentar escolas, ter liberdade e sem
nenhuma doenca para que nado seja discriminada pelas colegas, é simplesmente o

desejo de serem felizes.

Portanto, a melhor forma de resolver grandes problemas a essas
pequenas criancgas é através de protecdo a vida, a salde, a educacdo, que é um
dever fundamental da familia, da sociedade e do Estado. Sendo assim, a qualquer
hora deve levar em conta os melhores interesses as criangas, para que busquem
solugdes e construam o seu conhecimento com bases em experiéncias pessoais.

Tornando possivel a felicidade dessas criangas tao delicadas.
O esquema textual esboca-se, porquanto ha introducdo, desenvolvimento com
argumentos e conclusdo. Ha palavras-chave denunciando as etapas: portanto e sendo
assim. Entretanto, ndo existe texto satisfatério. O que se evidencia € que ha sérios vacuos

de sentido, ndo ha organizacao lI6gica das ideias e ndo ha coeréncia semantica.

Sobre o problema da transferéncia do pensamento para a escrita, Maria Conceic¢ao
Alves de Lima, apoiando-se na hipotese vygotskiana do discurso interior, observa que
muitos dos problemas advém da incapacidade do redator de aprender a dificil tarefa do
“desdobramento” da linguagem interior em linguagem escrita. Evidenciando que existem
poucos trabalhos na &rea, acredita que se professores e pesquisadores de linguagem se
debrucarem “sobre os processos mais eficazes de como realizar semelhante tarefa” (2006,

p.190), havera imensas contribui¢cdes cognitivas ao ensino da producéo textual na escola.

Outra questdo que envolve a producdo de textos é a do dominio da linguagem e da
visdo de mundo de quem escreve. Para Faraco e Tezza (2001, p.191) “a técnica ndo existe
em si: quem escreve, escreve alguma coisa; € a opinido se articula como linguagem”.
Mexer na opinido significa alterar a forma. Se, entdo, o escritor ndo aprendeu a pensar, a
buscar referéncias, a ampliar seu universo cultural, mas sim copiar frases e ideias, ndo sera

capaz de criar um discurso original no nivel das ideias e da forma.

De acordo com Azevedo e Tardelli (1994 apud Passarelli 2004, p.20), deixar
produzir um texto na escola é realizar uma atividade de elaboragdo que vai sendo apurada
nas situacdes interlocutivas que se criam em sala de aula; é um trabalho de reflexdo

individual e coletiva e ndo um ato mecéanico, espontaneo ou meramente reprodutivo.
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Embora ja exista ha algum tempo essa interagdo, a insisténcia nos modelos,
algumas vezes indteis, levou o aluno a limitar sua visdo de mundo, porque a concepgao
geral é a de que escrever é também pronunciar as opinides aceitas. Sao clichés
reproduzindo as imagens sociais. Escrever serd, entdo, adequar-se a forma, a norma e aos
contetdos massificados. Tal prética € um entrave ao ensino de textos: todos buscam a

opinido certa e adequada ao modelo certo.

Quanto aos conteudos, a situaco agrava-se, porque as pessoas leem pouco sobre 0s
dados, fatos ou opinides que poderiam servir de apoio aos seus textos. Falta-lhes repertorio
cultural. Ha, em geral, poucas referéncias politicas, artisticas, enfim, cultura erudita, ja que

a de massa esta presente exaustivamente no nosso dia a dia.

Falta-lhes também o dominio da palavra escrita que, ndo necessariamente, deriva de
muita leitura, pois a relacao leitura-escrita nem sempre é automatica, ja que ler e escrever
se desenvolvem por forca de duas operacgdes intelectuais que ndo sdo nem concomitantes

nem se realizam da mesma maneira.

O que se observa é que os alunos tém dificuldade de expressar 0 pensamento, ndo
como resultado de um ensino equivocado ou desligado das questbes de interacdo da
linguagem, mas, muitas vezes, por dificuldade de organizar o pensamento. Alves de Lima
(2006) acredita que dessa observacdo origina-se uma polémica: E possivel ensinar a

pensar?

A autora cré que aprender a pensar € uma necessidade basica da aprendizagem de
qualquer disciplina e que desenvolver as habilidades de pensamento é hoje mais necessario
do que nunca (2006, p.139) e que sim, é possivel. Por isso, apresenta uma série de
operacgdes que, inseridas nas atividades de producdo textual oral ou escrita, poderdo atuar
como estratégias para um treinamento sistematico a fim de disciplinar o raciocinio,

organizar e ordenar as ideias.

Para realizar tal tarefa, entre muitas operacdes, é indiscutivel a necessidade de
desenvolver a autonomia intelectual, ou seja, desenvolver o treino do aluno para a
independéncia das influéncias sociais e dos valores convencionais, assim como 0 exercicio

da critica e 0 uso produtivo da critica dos outros.

Por isso € que, mesmo entendendo o0s avancos pedagdgicos trazidos pelas

modificagdes impostas pelo ENEM, é que se cré que, se se levar muito radical e
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unilateralmente a questdo da intervencéo ética na sociedade tal como a entendem alguns, o
problema da falta de posicionamento e originalidade continuardo existindo, ou seja, se 0
aluno s6 pode se posicionar a favor, por exemplo, da reforma agraria, havera sim um
avanco do ponto de vista humano, mas ndo necessariamente, da construcdo de textos
genuinos, originais. E o velho esquema de concordar com o tema fornecido. Sem duvida, a
reforma agréria bem organizada, é justa e necessédria ao Brasil, mas obrigar alguém a

escrever favoravelmente, nao.

Diferentemente das propostas de producéo de textos do ENEM, estdo as propostas
dos vestibulares da FUVEST e da UNICAMP. Ja ha algum tempo, a FUVEST trocou 0s
temas com enfoques sociais, politicos, econdmicos explorados a exaustdo por temas de
enfoque subjetivo, filosofico, psicoldgico, temas que exigem o posicionamento do escritor,
a necessidade de demonstrar o repertorio cultural tdo defasado em muitas situagdes.

Ao fazer isso, a Fundacéo do vestibular, faz balancar as estruturas dos cursinhos
que se acostumaram a fazer debates, promover palestras e dar dicas de leitura para a
confeccdo da redacdo. A UNICAMP, ha poucos anos, passou a cobrar géneros textuais
diversos a fim de também sair desse circulo vicioso de “temas que podem cair”. A
Universidade de Campinas solicita a escrita de textos predominantemente opinativos, tais

como discursos, artigos de opinido, cartas argumentativas etc.
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Em 2009, a FUVEST cobrou de seus vestibulandos o tema Fronteiras, abaixo apresentado.
Deixou livre para o aluno a acepc¢do para a palavra. O tema, simples e complexo ao mesmo
tempo, favorece a explanacao mais livre do pensamento, ou melhor, o que se espera é que o

vestibulando saiba demonstrar seu repertério linguistico-cultural em texto claro, coeso, coerente
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e com nivel satisfatério de informagdes e que construa-o adequado, ao conciliar esse contetido

com uma forma gue o represente.

Proposta de Redacédo do Vestibular 2009 da FUVEST
Fonte: Caderno de Provas. Disponivel em: http://www.fuvest.br/vest2009/provas/2fase/por/por06.stm

REDAGAO

Fante: hitpd/ptwikipe dia org/vikifimag em Baare-Nassau_fronti%C 3% Alre_caf%C3% A0 jog, 30/06/2008.

fronteira
substantivo feminino
1 parte extrema de uma area, regido etc., a parte limitrofe de um espaco em relag8o a outro. Ex.: Havia patrulhas
em toda a f.
2 o marco, a rala, a linha divisdria entre duas dreas, regites, estados, paises etc.
Ex.: O rio servia de f. entre as duas fazendas.
3 Derivacdo: por extensdo de sentido. o fim, o termo, o limite, especialmente do espaco. Ex.: Para a ciéncia, o
céu ndo tem f.
4 Derivacdo: sentido figurado. o limite, o fim de algo de cunho abstrato.
Ex.: Havia chegado a f. da decénda.
Fonte: Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Adaptado.

As fronteiras geograficas sdo passiveis de continua mobilidade, dependendo dos movimentos sociais e
politicos de um ou mais grupos de pessoas.

Além do significado geografico, fisico, o termo “fronteira” & utilizado também em sentido figurado,
especialmente, guando se refere a diferentes campos do conhecimento. Assim, existem fronteiras psicologicas,
fronteiras do pensamento, da ciéncia, da linguagem eic.

Com base nas idéias sugeridas acima, escolha uma ou até duas delas, como tema, e redija uma dissertagdo
em prosa, ufilizando informacdes e argumentos que déem consisténcia a seu ponto de vista.

Procure seguir estas instrugdes:
- Lembre-se de que a situagdio de produgio de seu texto requer o uso da modalidade escrita culta da lingua portuguesa.
= Dé um titulo para sua redagiio, que deverd ter entre 20 ¢ 30 linhas.
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Uma das redagdes que obtiveram nota 10 foi a que se apresenta a seguir.

Solve et coagula

Expanséo e retracéo. Criar e eliminar fronteiras. Esta tem sido a historia
de nosso planeta e de suas gentes. Muitas vezes fronteiras forma modificadas,

tanto no aspecto geografico como nos campos do saber.

No ambito geografico ndo faltam exemplos. Comeca-se com o0
continente original. Pangéia, um todo, uma massa Unica, depois separada pelo
tectonismo de placas. Surgem fronteiras, continentes separados por oceanos. A
seguir, povos formam agrupamentos, deixando a vida némade. Surgem as vilas,
as tribos. Tribos entdo se separam em feudos. Feudos irmdos estabelecem
relacbes de interdependéncia. Partilham a mesma lingua. Nasce, ou melhor,
retorna o instinto gregario do homem. Feudos unem-se em provincias. Condados.
Condados viram Estados. Estados formam paises. Paises langam-se “por mares
nunca dantes navegados” e conquistam outras terras. Africas, Asia, Américas.
Diferentes nagdes ambicionam mesmas terras. Assinam-se acordos. Partilham-se
terras, sem levar em conta as etnias. A seguir, repartem-se terras. Fronteiras sdo
criadas, unindo os diferentes (e até incompativeis), outras vezes separando 0s
iguais.

Na Africa, zulus, hutus, e tantos outros, moram num mesmo pais, criado
por um estrangeiro, dividido por outro. Na Africa do Sul, o povo autoctone é
relegado a guetos, e 0 branco os aparta de seu convivio. E o “apartheid”. Por
outro lado, os curdos se vém separados no Iraque, na Turquia, nos outros paises.
Os desiguais unidos e os semelhantes separados, ambos armam-se, gritam, e
violéncia e mais violéncia se instaura. Limites arbitrérios gerando tensdo, dor e

morte.

Nas ciéncias, fenomeno semelhante ocorre. A filosofia, “mae das
ciéncias”, ¢ partilhada entre os homens. Homens originais tomam do saber ¢ o
ampliam. Novas ciéncias emergem: a alquimia, a higiene, a politica. Destas,
outras tantas nascem: a Quimica, a Fisica, a Biologia, a Medicina, a Sociologia, a
Antropologia, entre outras. Novas separacdes, novas especializagdes. Nao ha
limites para novidades. E chega o ponto em que, para saber Medicina, tem-se
que entender de Fisica (na Ortopedia), de Quimica (nas intoxicacdes, na
hipertensdo arterial), de Linguistica (na aquisicdo da linguagem pelo bebé).
Caem as fronteiras entre as ciéncias. A prova da Fuvest tem questdes
interdisciplinares. O que comeca com Rui Barbosa e Oswaldo Cruz, termina com

febre amarela.
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Expansdo e retragdo. Separagdo e depois dissolugdo. E dai surge a
solucdo: o homem vé-se compelido a estar atento, de mente aberta, fluindo no
conhecimento e fruindo dele, para que possa avancar, vencer limites, quebrar
barreiras. Mas tendo claro o que faz dele, Homem, um ser singular, original,
diferente de outro homem. Uns artistas, outros técnicos. Uns retdricos. Outros
pictoricos. Diferentes e separados por suas singularidades, mas unidos como
espécie. Retraindo egos para expandir. Colocando fronteiras a suas
individualidades para usufruir da liberdade de ir sempre cada vez mais além.
Sem limites. http://www.fuvest.br/vest2009/bestred/bestred.stm

Inegdvel a competéncia do escritor que ndo conseguiria passar por tantas eras,
correntes, analises se ndao construisse um texto com periodos simples, oracfes absolutas,
pausas frequentes. Forma e conteudo se arquitetam e resultam nesse exemplo de

pensamento organizado e texto coeso.

Demonstrando muita erudicdo, o autor escreve o0 texto nos famosos cinco
paragrafos, mas que, em momento algum, lembram aqueles pardgrafos vazios de
informacdo e linguagem trabalhada. Nada sobra no texto. Se ha repeti¢des, elas s&o
necessarias. O conceito alquimico e em latim do titulo, “solve et coagula” aparece e
desaparece na construcdo dos periodos, muitas vezes simples, com oragdes absolutas e seus
paragrafos, ao mesmo tempo, tdo repletos de informagfes. Abre-se um tema, amplia-se e
conclui-se com leveza e riqueza de dados, fatos histdricos e citacfes a pensamentos,
autores. Caetano Veloso aparece indiretamente citado em “Uns artistas, outros técnicos.
Uns retoricos. Outros pictéricos”. Camdes aparece em transcricdo: “por mares nunca

dantes navegados”.

A autonomia e independéncia do escritor € tanta que ele ousa fazer a
metalinguagem comentando a prova da Fuvest. Ousadia rara em tempos de modelos de
organizacao textual e esvaziamento de contetdo. Outro carater de ousadia e independéncia
de raciocinio, mas também de repertorio cultural é o inter-relacionamento entre as ciéncias
que ele expBe no quarto pardgrafo: fronteiras rompidas ao longo dos séculos de

conhecimento humano.

Se os textos de boa parte dos alunos ndo podem esbocgar as caracteristicas acima,
podemos por meio de alguns procedimentos diminuir o dilema entre forma e contetdo.

Seguem-se alguns que s&o o resultado de diversas referéncias apresentadas neste artigo.
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1. Desvincular a ideia da “escrita na escola” da ideia da “redagdo escolar”. A

escrita na escola precisa ser a escrita-na-para-a-vida. (Ferrarezzi Jr., 2014, p.84)

2. Fazer o aluno compreender que a opinido transformadora (Faraco; Tezza,
2001), ou seja, a que esta impregnada de vitalidade, necessita de informacéo.
N&o existe opinido pura; essa necessita de informacfes para que se abram

caminhos, surjam argumentos e provas;

3. Ampliar, na medida do possivel, com leituras de diversos textos, o universo de

informacdes, de visdes de mundo dos alunos;

4. Limitar a visao de escrever por imitacdo, ou seja, ler os classicos é fundamental
(Passarelli, 2004, p.24) para a formacéo de repertorio linguistico-cultural, mas

ndo toma-los integralmente como modelos para a préatica diaria do aluno;

5. Desmitificar entre os alunos a crenga de que sé alguns “eleitos” (Passarelli,

2004, p.26) podem escrever bem;

6. Enfatizar que um texto ndo é um produto, que ja nasce pronto e acabado.
Planejar e revisar os textos é fundamental para a boa escrita, para a combinagao

ideal entre forma e contelido;

7. Instaurar um processo interativo (Antunes, 2009, p.35) em que o professor ouga
os alunos e os ajude a aprender a ouvir, levando em conta 0 conhecimento

prévio deles;

8. Refletir com os alunos sobre as fungdes sociais da escrita e sobre a necessidade

de conhecé-las para escrever com mais pertinéncia;

Enfim, um trabalho diario mais efetivo, mais dindmico em torno das ideologias
coexistentes, de fatos cotidianos por meio da interdisciplinaridade entre lingua portuguesa,
filosofia, sociologia e, por que ndo dizer, ciéncias naturais faria a educacao avancar, pois,
conforme Antunes, (2009, p.232) ninguém é absolutamente original. Na verdade, a historia
é o registro do discurso humano. Se esse principio da intertextualidade fosse explicitado e
explorado na escola, seriamos advertidos para a funcionalidade de ampliar nosso repertério
de informac0es, em consultas, debates, reflexdes coletivas, para suprir nossas necessidades

de interacéo.
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